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Zusammenfassung

Im Rahmen des Verbundprojekts der Deutsche Telekom Stiftung «Digitales Ler-
nen Grundschule» fand an der Pddagogischen Hochschule Ludwigsburg von
2016-2019 das Entwicklungsprojekt «Digitales Lernen Grundschule — Stuttgart/
Ludwigsburg» statt. In acht Teilprojekten kooperierte die Abteilung Medienpdda-
gogik mit den Fdchern Biologie, Deutsch, Englisch, Informatik, Mathematik, Mu-
sik und Sport. Uber 200 Studierende entwickelten in Hochschulseminaren Kon-
zepte flir Unterrichtseinheiten und erprobten diese an der Rosensteinschule in
Stuttgart. Das Projekt wurde im Rahmen einer internen Evaluation ausgewertet.
Der Beitrag stellt nach einer kompakten Darstellung der Ziele, der theoretisch-
konzeptionellen, praktischen und evaluativen Dimensionen des Projekts wichtige
Beobachtungen und Erfahrungen in teilprojektiibergreifender Perspektive vor.
Folgende Aspekte werden schwerpunktmdssig thematisiert: vorhandene und
fehlende Medienkompetenzen der Studierenden; Potenziale visueller und audio-
visueller Digitalmedien; reflexive Prozesse bei den Projektaktivitdten. Ein Fazit
fasst die wichtigsten Punkte zusammen und skizziert wesentliche Dimensionen
einer Grundbildung Medien fiir die Primarstufenbildung. Der Ausblick betont die
Notwendigkeit, eine kritisch-reflexive Medienbildung noch deutlicher von einer
«Digitalisierungsoffensive» abzugrenzen, die eine Anpassung an bestehende
gesellschaftlich-mediale Machtstrukturen intendiert.
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rungen aus dem Projekt dileg-SL». Zeitschrift MedienPddagogik 17 (Jahrbuch Medienpadagogik),
297-322. https://doi.org/10.21240/mpaed/jb17/2020.05.12.X.


https://doi.org/10.21240/mpaed/jb17/2020.05.12.X
http://www.medienpaed.com

Deutsche Gesellschaft
fur Erziehungswissenschaft

Sektion Medienpadagogik

Digital media in primary school teacher education.
Experiences from the project dileg-SL

Abstract

As part of the Deutsche Telekom Foundation's joint project “"Digital Learning
Primary School’, the development project “Digital Learning Primary School —
Stuttgart/Ludwigsburg” took place at the Ludwigsburg University of Education
from 2016-2019. The Media Education department cooperated in eight
subprojects with the academic disciplines Biology, German, English, Computer
Science, Mathematics, Music and Sports. More than 200 students developed
concepts for teaching units in university seminars and tested them at the
Rosenstein primary school in Stuttgart. The project was evaluated as part of an
internal evaluation. After a compact presentation of the goals, the theoretical-
conceptual, practical and evaluative dimensions of the project, the article presents
important observations and experiences from a cross-project perspective. The
following aspects will be addressed: existing and missing media competencies of
students; potentials of visual and audiovisual digital media; reflective processes
during project activities. A conclusion summarises the most important points and
outlines essential dimensions of basic media education for primary education.
The outlook emphasises the necessity of distinguishing critical-reflexive media
education even more clearly from a "digitisation offensive” that aims to adapt to
existing social-media power structures.

1. Ausgangsiiberlegungen'

Die Grundschule als zentraler Ort einer Grundbildung fir alle Kinder steht
vor der Aufgabe, Medienbildung in das Bildungsangebot breitenwirksam
und verbindlich zu integrieren. Leider ist die Situation im Grundschul-
bereich nach wie vor nicht durch breitenwirksame Anstrengungen bei
der Verankerung von Medienbildung gekennzeichnet (Deutsche Telekom
Stiftung 2014, 22). Da Medienkompetenz weder durch familiale Erziehung

1 Der vorliegende Beitrag ist eine komprimierte Fassung von Fachartikeln,
die zur Gesamtauswertung des Ludwigsburger Projekts erschienen (Niesyto
2019a; Niesyto 2019b; Junge 2019). Die Teile 1, 2, 3.2, 3.3 und 5 sind von Horst
Niesyto, die Teile 3.1 und 4 von Thorsten Junge.
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noch durch die individuelle Nutzung in der Freizeit allein erworben wer-
den kann, ist jedoch eine grundlegende Medienbildung im Rahmen schuli-
scher Bildung erforderlich, die sowohl auf Personlichkeitsbildung als auch
auf gesellschaftliche Teilhabe abzielt (KBoM 2011; KMK 2012; Breiter et al.
2013). Eine wichtige Voraussetzung hierfur sind nicht nur funktionieren-
de und zuverladssige technische Infrastrukturen an Schulen. Entscheidend
sind vielmehr padagogisch gut ausgebildete Lehrpersonen, die iber hin-
reichende medienpadagogische und mediendidaktische Grundlagen verfii-
gen (Peschel und Irion 2016; Irion und Kammerl 2018; Grundschulverband
2018).

Es ist eine grundsétzliche Position der Medienpddagogik, dass weder
eine einseitig technologieorientierte Perspektive noch eine bewahrpéadago-
gische Abwehrhaltung geeignet sind, um Medienbildung in Grundschulen
zu beférdern. Medienbildung in der Grundschule hat die Aufgabe, die Me-
diennutzung von Kindern aktiv zu begleiten und padagogisch-didaktische
Impulse fir Bildungs- und Lernprozesse mit und uUber (digitale) Medien
zu entwickeln. Im Spannungsfeld von gesellschaftlich-medialen Themen
und Angebotsstrukturen, subjektiven Medienpraxen von Kindern und
schulischen Bildungskontexten hat eine handlungsorientierte Medienbil-
dung die Chance, medienbezogene Bildungs- und Lernprozesse zu fordern
(Kammerl und Irion 2018; Tulodziecki et al. 2019). Die Nutzung (digitaler)
Medien fihrt dabei nicht automatisch zu einem besseren Unterricht, son-
dern ist stets in Zusammenhang mit jeweils spezifischen (Kontext-) Bedin-
gungen und padagogisch-didaktischen Szenarien zu betrachten (Herzig
2014).

In diesem Zusammenhang ist darauf hinzuweisen, dass die Schiler-
schaft an Grundschulen oftmals sehr heterogen zusammengesetzt ist. Dies
betrifft insbesondere Faktoren wie die familiale Sozialisation, Begabun-
gen, kognitive Fahigkeiten und den sprachlich-kulturellen Hintergrund.
Aus der Mediensozialisationsforschung sind soziokulturelle Unterschiede
und soziale Ungleichheiten im Medienhandeln seit langem bekannt (u.a.
Kutscher und Otto 2010; Niesyto et al. 2009; Versténdig, Klein, und Iske
2016). Befunde aus Praxisforschungsprojekten konnten insbesondere
Chancen einer handlungsorientierten Medienarbeit gerade in bildungsbe-
nachteiligten Milieus belegen (Niesyto et al. 2007). Dies betrifft vor allem
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die Integration von Bildern und Bewegtbildern bei der Artikulation von ei-
genen Themen, Bediirfnissen und Interessen. In didaktischer Perspektive
bedeutet dies, Grundsétze wie Lebenswelt- und Handlungsorientierung,
Gestaltungsfreiheit und Anschaulichkeit (bei Themenwahl, Ausdrucks-
form und Arbeitsweise), Balance von Prozess- und Produktorientierung,
Zeit fur soziales Lernen und Reflexion sowie eine Balance von individu-
ellen und kooperativen Arbeitsformen zu beachten (Niesyto 2010, 399 f.).
Gleichzeitig sollten im Sinne einer inklusiven Medienbildung Barrierefrei-
heit, Ressourcenorientierung und eine Breite an medialen Rezeptions- und
Ausdrucksformen gewéhrleistet sein (Schluchter 2015; 2019).

Um Medienbildung an Grundschulen besser zu verankern, ist es eine
wichtige Aufgabe, dass Medienpadagogik, Grundschulpdadagogik und die
einzelnen Facher in der 1. Phase der Lehrerbildung in diesem Bereich in-
tensiv kooperieren. Diese Kooperation bezieht sich sowohl auf eine facher-
integrative Medienbildung als auch auf fachertibergreifende Themen- und
Kompetenzfelder. Hierzu gehort auch die Erprobung und Integration von
padagogischen Szenarien im Schnittfeld von schulischer und ausserschu-
lischer Medienbildung. Notwendig sind Studienangebote, die fir Studie-
rende sowohl theoretische-konzeptionelle Orientierungs- und Reflexi-
onsrdume erdffnen als auch praxisbezogene Erprobungsmdglichkeiten in
schulischen Kontexten bieten.

Die Hochschulen stehen vor der Herausforderung, allen Lehramts-
studierenden eine Grundbildung Medien zu ermdglichen. Hierflir gibt
es seit geraumer Zeit verschiedene Ansitze und erprobte Modelle (Imort
und Niesyto 2014), die in den letzten Jahren durch weitere Uberlegungen
und Rahmenkonzepte erganzt wurden (siehe u.a. Sektion Medienpadago-
gik 2017). Das Projektprogramm der Deutsche Telekom Stiftung «Digitales
Lernen Grundschule» bot an der PH Ludwigsburg die Gelegenheit, bereits
vorhandene Ansatze und Aktivitdten zur Verankerung der Medienbildung
und einer Grundbildung Medien (Niesyto 2014; Triby 2017) in der Primar-
stufenbildung durch Tandemseminare zwischen der Medienpddagogik
und den beteiligten Fachern inhaltlich zu vertiefen und weiterzuentwi-
ckeln.
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2. Ziele und Dimensionen des Projekts dileg-SL

Im Projekt ging es vor allem um die Frage, wie Studierende im Spannungs-

feld von fachbezogenen, medien- und grundschulpidagogischen Uberle-

gungen Kompetenzen fur einen kreativen und zugleich reflexiven Einsatz
digitaler Medien an Grundschulen erwerben kénnen. Die Projektkonzep-
tion betonte, dass eine padagogisch-didaktische Grundorientierung in-
tendiert ist, die Themen in der Grundschule nicht ausschliesslich als Per-
spektive eines Faches, sondern auch interdisziplinar und vor allem aus der

Perspektive der Weltaneignung von Kindern begreift (Deckert-Peaceman

und Seifert 2013).

Zusammenfassend lassen sich folgende (teilprojektiibergreifende) Zie-
le mit Blick auf die Akteursgruppe der Studierenden formulieren (Niesyto
20194, 24 f.):

- die Forderung eines Verstdndnisses von Medienbildung und Medien-
kompetenz, welches an den vorhandenen lebens- und medienweltlichen
Erfahrungen der Schilerinnen und Schuler und dem vorhandenen Me-
dienwissen der Studierenden ankniipft;

- die Aneignung technischer und gestalterischer Kompetenzen fir die
Forderung von Selbstausdruck, Kommunikation und Lernen mit digi-
talen Medien in Grundschulkontexten;

- die gezielte Forderung visueller, auditiver und audiovisueller Aus-
drucksformen in der produktiven Gestaltung mit digitalen Medien;

- die Aneignung informatischer Grundkompetenzen, um es Kindern in
spielerischer Form zu ermdglichen, erste Elemente zu computerisier-
ten Prozessen kennenzulernen;

- die Forderung reflexiver Prozesse bei der Produktion und Présentation
mit digitalen Medien;

- das Kennenlernen von Chancen des interdisziplindren Arbeitens.

Im Projekt waren die Abteilung Medienpadagogik und die Grundschul-
padagogik beteiligt. Seitens der Facher wirkten die Abteilungen Biologie,
Deutsch, Englisch, Musik und Sport sowie das Institut fiir Mathematik und
Informatik mit. Insgesamt gab es acht Teilprojekte. Einige Teilprojekte
waren primar interdisziplinér, andere Teilprojekte primar fachdidaktisch
ausgerichtet; ein Teilprojekt erprobte im Rahmen des Ganztagesangebots
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handlungsorientierte Kleinprojekte, auch in Kooperation mit ausserschu-
lischen Partnern (Ubersicht zu den Teilprojekten: siche www.dileg-sl.de).

Ausgangspunkt und Grundlage waren Hochschulseminare (Begleitse-
minare), in denen insgesamt tiber 200 Studierende ca. 50 Unterrichtsein-
heiten far eine produktive Nutzung digitaler Medien erarbeiteten. In den
Hochschulseminaren gab es in der Regel eine Tandembetreuung durch
Personen aus der Medienpadagogik und den Fachdidaktiken. In jedem
Teilprojekt fand zunédchst eine Pilotphase statt, gefolgt (in der Regel im
darauf folgenden Semester) von einer Durchfihrungsphase (jeweils zwei
Semesterwochenstunden). Die Studierenden erprobten die von ihnen erar-
beiteten Unterrichtseinheiten in Form von Unterrichtsversuchen in Grund-
schulklassen der Rosensteinschule in Stuttgart (Partnerschule) in Koope-
ration mit Lehrpersonen und werteten anschliessend ihre Erfahrungen im
Hochschulseminar aus.

Die Rosensteinschule liegt in einem multikulturell gepragten Bezirk
der Stuttgarter Innenstadt (Nordbahnhofviertel) und ist eine Grund- und
Werkrealschule (teilgebundene Ganztagsschule). Die Grundschule besu-
chen etwa 200 Schiilerinnen und Schiiler verteilt auf 2- bis 3-zligige Klas-
senstufen. Der Anteil der Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshin-
tergrund liegt bei iber 90 Prozent. Am Projekt dileg-SL beteiligten sich
insgesamt 185 Schilerinnen und Schiler (96 Jungen und 86 Méadchen;
drei Kinder machten im Schiilerfragebogen keine Angaben).? Das Projekt
entwickelte ein schulnahes Angebot fir die Weiterbildung von Lehrper-
sonen und initiierte einen regionalen Arbeitskreis «Medienbildung in der
Grundschule».?

Auf dem Hintergrund positiver Erfahrungen beim padagogischen Ein-
satz von Tablets (u.a. Aufenanger 2015; Junge und Rust 2015; Schaal und
Lude 2015; Triby 2016), entschied sich die Projektgruppe, als technische

2 Webseite der Rosensteinschule: http://www.rosensteinschule.de/index.
php?id=576. Weitere Informationen zu den Schillerinnen und Schiilern sowie
zu den Studierenden, die sich am Projekt dileg-SL beteiligten, siche Niesyto
2019b, 207 f.

3 Informationen zum regionalen Arbeitskreis «Medienbildung in der Grund-
schule» sieche www.dileg-SL.de
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Basis fiir das Projekt vor allem Tablets zu nutzen.* Das Mobile Device Ma-
nagement fir die Schule erfolgte durch das Stadtmedienzentrum Stutt-
gart. Das Projekt préferierte einen mobilen Medieneinsatz im Sinne eines
offenen Lernraums, der auch fir andere Lernaktivitaten des Regelschulbe-
triebs geeignet ist (siehe Boelmann et al. 2019a). Fiir den Datenschutz ent-
wickelte das Projekt ein detailliertes Konzept, welches nicht nur Einver-
stdndniserklarungen sondern auch ein Verfahrensverzeichnis umfasste, in
dem Prozesse von der Erhebung, Verwendung bis hin zur Speicherung und
Léschung der Daten dokumentiert und offengelegt wurden (Rymes und
Iberer 2019).5

3. Wichtige Beobachtungen und Erfahrungen in teil-
projektiibergreifender Perspektive
Da wir dileg-SL als ein praxisbezogenes Entwicklungsprojekt verstanden
haben und aus dem Projektverlauf verschiedene Erkenntnisse gewinnen
wollten, haben wir wahrend des gesamten Projektzeitraums mehrere
Massnahmen im Rahmen einer projektinternen, formativen Evaluation
durchgefuhrt. Die Projektgruppe verstdndigte sich zu Beginn auf dem
Hintergrund der skizzierten Projektziele auf teilprojektiibergreifende
Leitfragen der Evaluation (Niesyto 2019a, 32). Im Hinblick auf die Akteurs-
gruppe der Studierenden standen folgende Leitfragen im Vordergrund:
- Welche Kompetenzen bzgl. digitaler Medien werden in den Begleitse-
minaren und den Unterrichtsversuchen bei den Studierenden sichtbar?
- Welche Erfahrungen machen Studierende und Dozierende im Projekt-
verlauf? Inwieweit gelingt die Umsetzung der geplanten Unterrichts-
versuche und Teilprojekte?

4 Nahere Informationen zur technischen Infrastruktur im Projekt dileg-SL und
den Erfahrungen siehe Rymes, Koppenhofer, und Reichel 2019. Der Beitrag
betont die Notwendigkeit verldsslicher technischer Infrastrukturen und von
qualifiziertem Fachpersonal — an Grundschulen gibt es in diesem Bereich gro-
sse Defizite und Herausforderungen (siehe auch Thumel und Metzler 2018).

5 Zum Projektende erschien eine Broschiire zum Thema «Datenschutz beim
Einsatz digitaler Medien in der Grundschule» fiir Lehrpersonen an Grund-
schulen und Studierende (Rymes, Walter, und Iberer 2019), die auch online ver-
fugbar ist: https://www.ph-ludwigsburg.de/20840+M51093461ac2.html.
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Bei der projektinternen, formativen Evaluation wurden verschiedene

Methoden eingesetzt (Niesyto 20194, 32 f.):

- eine Unterrichtsvideografie in zwei Teilprojekten in Verbindung mit spe-
ziellen Seminaren far Studierende; hier lag der Fokus auf der (quantita-
tiven) Feinanalyse ausgewéhlter Schiiler-Studierenden-Interaktionen (vgl.
Kirzinger und Pohlmann-Rother 2019);

- Einzelinterviews mit den Dozierenden in den Teilprojekt-Teams zu wich-
tigen Erfahrungswerten (zu Beginn und nach der Pilotphase sowie am
Ende der Durchfiihrungsphase) sowie mit einzelnen Lehrkraften an der
Schule;

- Projektjournale, die die beteiligten Studierenden in nahezu allen Begleit-
seminaren erstellten (Darstellung und Reflexion von Aktivitaten);

- Erhebung soziodemografischer und medienbezogener Informationen
anhand von Frageb6gen fir Schiilerinnen und Schiiler;

- Hinzu kamen einzelne weitere Methoden, die die Teilprojekte entwi-
ckelten und einsetzten, z.B. Vignetten oder Videotagebticher.

Aufgrund personeller Verdnderungen im Projektzeitraum und be-
grenzter Personal-/Zeitressourcen erfolgte bei der Evaluation (im quan-
titativen und qualitativen Bereich) eine Konzentration auf ausgewéhlte
Aktivitdten und Leitfragenaspekte. Bei der qualitativen Evaluation des
Gesamtprojekts lag der Fokus vor allem auf den Erfahrungs- und Lern-
prozessen bei den Studierenden (vgl. Niesyto 2019b; Junge 2019). Die Aus-
wertung beruht auf einer Globalanalyse (Memos zu wichtigen Passagen
in Projektjournalen der Studierenden und den transkribierten Interviews
mit den Dozierenden) und nicht auf einer sequentiellen Feinanalyse der
Dokumente.® Kernpunkte der Auswertung, die zuvor in der Projektgrup-
pe diskutiert wurden, flossen in einen Beitrag zur Nachhaltigkeit des Pro-
jekts ein (Junge, Niesyto, und Rymes 2019). Der folgende Teil akzentuiert in

6 Weitere Informationen zu den Evaluationsmethoden (Erhebung und Auswer-
tung) finden sich in Niesyto 2019a sowie im Online-Anhang zum Sammelband
von Junge und Niesyto (2019, siehe https://kopaed.de/dateien/Junge_1106_
df Online-Anhang.pdf). Dileg-SL war primér kein Forschungsprojekt, son-
dern ein praxisbezogenes Entwicklungsprojekt. Forschungsbezogene Vertie-
fungen gab es vor allem im Rahmen der Studien zur Unterrichtsvideografie
(Kturzinger und Pohlmann-Rother 2019) und in den Teilprojekten 1 (Boelmann
et al. 2019), 4 (Schaal 2019) und 8 (Bachelorarbeit von Walter 2017).
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teilprojektibergreifender Perspektive Ergebnisse, die sich bei der Gesamt-
auswertung der Dokumente als besonders wichtig herauskristallisierten.

3.1  Medienkompetenzen der Studierenden

Da alle Gespréache mit den Dozierenden durch einen vorab erstellten Leit-
faden strukturiert wurden, war trotz der jeweils individuellen Gespréchs-
fihrung eine angemessene Vergleichbarkeit gegeben. Dennoch zeigten
sich in den Gesprachen unterschiedliche Schwerpunktsetzungen in den
einzelnen Teilprojekten und es wurden nicht alle Aspekte in der gleichen
Intensitat thematisiert (vgl. ausfiithrlich Junge 2019). Die Medienkompeten-
zen der Studierenden wurden in allen Gesprachen umfassend erortert, so-
dass wir hierzu verschiedene Aussagen treffen kénnen.

Insgesamt ergibt sich aus den Beschreibungen der Lehrenden ein hete-
rogenes Bild bzgl. der mitwirkenden Studierenden. Es zeigten sich deutli-
che Differenzen hinsichtlich der Fahigkeiten bei der Bedienung der bereit-
gestellten Gerdte und Anwendungen, der Kreativitat beim Medieneinsatz
sowie der allgemeinen didaktischen Fahigkeiten/Routine.

Was die Bedienkompetenzen angeht, waren die Vorkenntnisse und
Vorerfahrungen der Studierenden unterschiedlich ausgepragt, sodass
vonseiten der Dozierenden eigentlich keine grundsétzlichen Basiskennt-
nisse vorausgesetzt werden konnten. Vielmehr war es auffillig, dass die
Lehrenden héufig von fehlenden Kompetenzen berichteten. So war es fir
viele Studierende durch die Mitwirkung an dileg-SL eine neue Erfahrung,
mit Tablets produktiv zu arbeiten und in der Vorbereitung onlinebasierte
Tools zur Zusammenarbeit (z.B. GoogleDocs oder Padlet) zu verwenden.
Und selbst jene, die bereits im Vorfeld in verschiedenen Kontexten Tablets
genutzt hatten, waren nur selten in der Lage, komplexere Herausforderun-
gen (z.B. Verbindungsprobleme zwischen iPad, Software und eigenem hei-
mischen PC) eigensténdig zu l6sen.

Die Lehrenden waren mehrheitlich tberrascht, dass nur wenige Stu-
dierende umfassende technische Vorkenntnisse aufweisen konnten. Ins-
gesamt zeigten sich die Dozenten-Teams aber davon iiberzeugt, in den
Begleitseminaren ihren Teilnehmenden die notwendigen Fahigkeiten
vermittelt zu haben, damit sie die Gerdte sowie verschiedene Apps im
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Unterrichtsversuch erfolgreich anwenden konnten. Dies ging allerdings
damit einher, dass mehr Zeit als erwartet fiir die Erlernung der grund-
legenden Bedienung der bereitgestellten Technik benétigt wurde. Und
bei weitem nicht alle Studierenden waren in der Lage, sich innerhalb der
recht kurzen Vorbereitungszeit eine derart ausgepragte Bedienkompetenz
anzueignen, dass sie den Kindern tatséchlich bei Problemen oder komple-
xeren Anwendungswinschen weiterhelfen konnten. Dies erwies sich bei
den Unterrichtsversuchen zwar nicht als gravierendes Hindernis, ist aber
trotzdem problematisch. In einzelnen Gruppen wurde auch eine Rollenver-
teilung vorgenommen, dergestalt dass lediglich ein Student als «techni-
scher Ansprechpartner» auserkoren wurde, was ebenfalls nicht unseren
Intentionen entspricht.

Die Fokussierung auf technische Fragestellungen kam auch darin zum
Ausdruck, dass etliche Studierende den Wunsch hatten, noch genauer in
die Grundlagen der Tablet-Bedienung eingefiihrt zu werden (bspw. Erstel-
lung von Dokumenten oder Ubertragen von Daten zwischen Laptop und
Tablet). Hierdurch wurden bedauerlicherweise andere, wichtige Bereiche
(insbesondere dsthetische Fragen) vernachléssigt.

Bei mehreren Studierenden konnten die Lehrenden im Hinblick auf
den Medieneinsatz einen Mangel an Kreativitdt feststellen. So wurde teil-
weise eine Verengung auf die im Seminar vorgestellten Anwendungen
wahrgenommen. Wéhrend einzelne Gruppen den Input der Lehrenden
aufgegriffen und durch eigene kreative Ideen erganzt haben, ist es anderen
demnach nur ansatzweise gelungen, die Potenziale der digitalen Medien
umfassend zu nutzen. Moglicherweise zeigte sich hier auch eine gewisse
Scheu, mit den gewahrten Freiheiten umzugehen. Denn die Lehrenden be-
richteten sowohl in den Interviews nach der Pilotphase als auch nach der
Durchfiithrungsphase von Studierenden, die mit den offerierten Freirdu-
men nicht in der gewlinschten Weise umgegangen sind. Vielmehr zeigte
sich eine starke Orientierung an den Dozierenden und der Wunsch nach
einer konkreten Anleitung. Eigene Impulse waren in diesen Fallen entwe-
der nicht vorhanden oder wurden zugunsten der Frage nach «richtig» oder
«falsch» zurtickgehalten.

Dies korrespondiert mit der Wahrnehmung, dass etliche Studieren-
de bei den Unterrichtsversuchen eine Tendenz zum lehrerzentrierten,
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gesteuerten Unterricht zeigten. Obwohl insbesondere die Arbeit mit Tab-
lets Moglichkeiten erdéffnet, um Schiilerinnen und Schiiler frei und explo-
rativ arbeiten zu lassen (vgl. Autenrieth et al. 2018), wurden sie von etlichen
Studierendengruppen angeleitet als Lernwerkzeug verwendet.

Eine weitere Beobachtung ist in diesem Kontext von Bedeutung. Ob-
wohl die meisten Studierenden die Arbeit mit den digitalen Medien (ins-
besondere den bereitgestellten Tablets) Gberaus positiv bewerteten und
auch die Einsatzmoglichkeiten fiir den Fachunterricht in der Grundschu-
le erkannt haben, war bei vielen Lehramtsstudierenden zum Beginn des
Projekts eine skeptische Haltung bezliglich des Einsatzes digitaler Me-
dien in der Grundschule vorhanden (vgl. hierzu &hnliche Ergebnisse bei
Briggemann 2013) und sie zeigten deutliche Berihrungséangste. Zudem
berichteten die Lehrenden von vereinzelten Vermeidungstendenzen. So
wurde bei einzelnen Arbeitsschritten von den Teilnehmenden wieder auf
bekannte Software und den ihnen vertrauten analogen Arbeitsformen zu-
ruckgegriffen. Die digitalen Medien bzw. einzelne Anwendungen, die sie
im Seminar kennengelernt hatten, wurden somit nur partiell eingesetzt.

Offen bleibt an dieser Stelle, ob diese Vermeidungstendenzen auf eine
Unsicherheit hinsichtlich der Bedienung zurickzufiithren sind oder ob es
sich hierbei lediglich um Gewohnheiten handelt. Mdglicherweise liegt es
auch darin begriindet, dass der Einsatz der digitalen Medien schon als un-
bekanntes Terrain erachtet wurde, weswegen ansonsten lieber «sichere
Pfade» gewahlt wurden.

Nicht unerwahnt bleiben darf, dass sich auf der anderen Seite einzelne
Studierende bereits eine grosse Expertise im Bereich der digitalen Medien
angeeignet hatten, die sie im Kontext von dileg-SL auch nutzbar gemacht
haben. Diese Studierenden brachten sich mit grossem Engagement ein, be-
notigten keine umfassende technische Schulung mehr und brachten krea-
tive Ideen bzgl. des Medieneinsatzes ein.

Insgesamt haben unsere Beobachtungen aber gezeigt, wie wichtig
bei praxisorientierten Projekten wie dileg-SL die Vermittlung von tech-
nischen Bedienkompetenzen ist. Bei einem grossen Teil der Lehramts-
studierenden, die am Projekt dileg-SL mitgewirkt haben, zeigte sich im
Kontext der Seminare und Unterrichtsversuche ein deutlicher Bedarf nach
Aneignung technischer und gestalterischer Medienkompetenzen. Hierfir ist
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vonseiten der Lehrenden geniigend Zeit einzuplanen, insbesondere wenn
im Rahmen solcher Projekte zum ersten Mal eine intensive Auseinander-
setzung mit den gestalterischen Moglichkeiten von Tablets stattfindet.
Schliesslich bendtigten etliche Studierende aufgrund ihrer geringen Vor-
Erfahrungen beziiglich der produktiven Gestaltung mit digitalen Medien
mehr Zeit als andere Teilnehmende, um sich entsprechende Basiskompe-
tenzen aneignen zu konnen. Aber ohne technisch-gestalterische und medi-
endidaktische Basiskompetenzen ist es nicht mdglich, Medien zielfithrend
mit fachdidaktischen Themen zu verkniipfen und padagogisch-didaktisch
situationsadéquat einzusetzen sowie sich in reflektierenden Prozessen da-
mit auseinanderzusetzen, inwieweit digitale Medien auch zu einer veran-
derten Lernkultur beitragen kénnen.

3.2  Potenziale visueller und audiovisueller Digitalmedien
Gerade aus grundschulpddagogischer Perspektive ist es wichtig, dass Kin-
der die Moglichkeit haben, sich die Welt aus unterschiedlichen Perspekti-
ven und in unterschiedlichen Formen zu erschliessen. Die systematische
Integration von visuellen und audiovisuellen Digitalmedien erwies sich im
Projekt als geeignet, um Schiilerinnen und Schiiler in einem hohen Mas-
se in kreative und kooperative Lernformen einzubinden und damit auch
inklusive Zielsetzungen zu starken. Sprach- und Schreibbarrieren konn-
ten minimiert, Lerngegenstédnde und -inhalte anschaulich dargestellt und
digitale Medien flexibel fir Recherchen, zur Dokumentation vor Ort, zur
Visualisierung und zur Kommunikation eingesetzt werden. Nahezu allen
Kindern fiel es leicht, die iPads und die verschiedenen Apps fiir Foto- und
Filmaufnahmen zu bedienen. So betonte das Team eines Teilprojekts (Be-
reich Deutsch und Medienpadagogik):
«Schiilerinnen und Schiler, die ansonsten Schwierigkeiten hatten,
ihre Gedanken sprachlich zu formulieren, nutzten die digitalen
Lernumgebungen, um durch Deuten, Verschieben, Abspielen oder
Vergrossern einzelner Sequenzen auf das fur sie Zentrale hinzu-
weisen und so mit den anderen Kindern ins Gespréach zu kommen»
(Boelmann, Konig, und Rymes 2019b, 54).
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In einem anderen Teilprojekt (Bereich Musik und Medienpadagogik)
wurde u.a. die Moglichkeit der schnellen und kleingliedrigen Folgen von
Gestaltungs- und Korrekturschritten (beztglich Bilder und Téne) bei den
genutzten Apps GarageBand und StopMotionStudio hervorgehoben, insbe-
sondere mit Blick auf jene Schiilerinnen und Schiiler, die im Unterricht oft
Konzentrationsprobleme haben. Diese Moglichkeit forderte eigene asthe-
tische Erfahrungen als Basis fur dsthetische Gestaltung (Imort und Triby
2019, 84). Bei Unterrichtsversuchen im Fach Englisch erwiesen sich die in-
tegrierten Bilder und Aussprachebeispiele fir alle Kinder als ein verstand-
licher, niedrigschwelliger Einstieg, auch fur Kinder mit diagnostiziertem
Forderbedarf. Das Team restimierte:

«Insbesondere gelang es den Studierenden, Schilerinnen und Schi-
ler zu motivieren, leistungsschwéacheren Kindern mehr Teilhabe im
Unterricht zu ermdoglichen und neue Moglichkeiten des sozialen Ler-
nens zu implementieren» (Ryme$, Kefdler, und Jokiaho 2019, 142).

Auf der Abschlusstagung des Projekts betonte eine Lehrerin der Ro-
sensteinschule, dass es diverse Beispiele gab, wo Kinder mit einem speziel-
len Férderbedarf auf Augenhdhe mit anderen Kindern zusammengearbei-
tet hatten. Eine Projektmitarbeiterin erganzte:

«In einzelnen Situationen wusste ich nicht, dass Kinder mit einem
speziellen Forderbedarf am Angebot teilnahmen. Ich hatte es in der
Praxis uberhaupt nicht wahrnehmen kénnen, erst im Nachhinein
erfahreny.

Diese positiven Erfahrungen mit der Integration von Foto und Bewegt-
bild in digitale Medienproduktionen (siehe vor allem Boelmann, Kénig, und
Rymes 2019b; Imort und Truby 2019; Autenrieth et al. 2018) bestatigen
Ergebnisse aus fritheren medienpadagogischen Praxisforschungsprojek-
ten (Witzke 2004; Niesyto et al. 2007) und aus deutschen und britischen
Schulprojekten auf der Basis multimodaler Lerndesigns (Bachmair 2019).

Insgesamt verdeutlichten die Projekterfahrungen das Interesse
der Studierenden, praxisbezogen digitale Gestaltungsmoglichkeiten
durch die Integration von Text, Ton, Foto und Bewegtbild kennenzuler-
nen. Zugleich zeigten Beobachtungen in verschiedenen Seminar- und
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Unterrichtssituationen, dass erheblich mehr Anstrengungen und Zeit
zur Férderung von Bild- und Filmkompetenz notwendig sind. Gerade in
einer Situation, in der bildungspolitische Programme gebetsmiihlenartig
die «Digitalisierung» beschworen, wird oft Gibersehen, dass Visualitat in
der digitalen Welt nicht abgenommen, sondern weiter zugenommen hat
(ReifSmann 2015). So wiinschten sich z.B. die Befragten in einer repréasen-
tativen Studie zur YouTube-Nutzung junger Menschen explizit mehr An-
regungen zur Filmgestaltung in der Schule (vgl. Rat fur kulturelle Bildung
2019, 34).

Grundlegende asthetische Merkmale analoger Medien sind auch in di-
gitalen Formen relevant. Es ist eine Bildungsaufgabe, digitale Asthetiken
auch unter Riickbezug auf analoge Asthetiken zu reflektieren. So gibt es
zum einen bei digitalen Medien (und dazugehériger Software) z.B. grosse
Potenziale zur Bildbearbeitung, die zuvor im analogen Bereich nicht mdg-
lich waren. Andererseits offerieren aber viele Apps auch gestalterische
Standardisierungen, die zwar fur Erstlingsproduktionen niedrigschwelli-
ge Zugange ermoglichen, dsthetische Gestaltungsprozesse aber auch be-
grenzen. Diese Fragen sollten Bestandteil von Reflexionen bei Produkti-
onsprozessen sein.

3.3  Reflexive Prozesse bei Projektaktivitéiten

In medienbezogenen Aktivitaten wird zurecht insbesondere auf die For-
derung von gestalterischen Kompetenzen beim aktiven Umgang mit digi-
talen Medien hingewiesen. Es ist allerdings immer wieder zu beobachten,
dass Formen der Reflexion bei der aktiven Nutzung digitaler Medien zu
kurz kommen. Was waren die Beobachtungen und Erfahrungen im Projekt
dileg-SL hierzu?

Dokumenten aus den Teilprojekten ist zu entnehmen, dass in den
Begleitseminaren an der Hochschule Reflexionen vor allem bei der ko-
operativen Planung, nach der Prasentation von Medienproduktionen und
bei der Auswertung der Unterrichtsversuche stattfanden (thematische,
sozial-kommunikative, dsthetische und technische Aspekte). Es gab auch
Teilprojekte, die kontinuierlich reflexive Feedbackrunden integrierten
(Studierende mit Beteiligung von Dozierenden), vor allem durch eine enge
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Verzahnung von Vorbereitung, Durchfiihrung und Reflexion von Unter-
richt. Insgesamt verdeutlichte die Projektpraxis, dass reflexive Phasen
wdhrend des Produktionsprozesses oft zu kurz kamen, um aus dem Modus
der Produktion heraus tiber die selbst erstellten Medienprodukte nachzu-
denken, z.B. Impulse zur Auseinandersetzung mit der Qualitét der eigenen
Materialien und Hinweise auf gestalterische Uberarbeitungs- und Verbes-
serungsmoglichkeiten. Hier geht es um (produktionsbegleitende) kogniti-
ve Aktivierungen, um anschauliches Denken und &sthetische Reflexionen.
Diese dsthetischen Prozesse und Reflexionen benétigen auch Zeit fir intu-
itiv-tastende, streunende, experimentelle Suchbewegungen.

Mit dem eigenen Verstandnis von Kindheit, Bildung, Lernen, Medien
setzten sich die Studierenden in den Hochschulseminaren des Projekts in
unterschiedlicher Intensitat auseinander. Die Projekterfahrungen zeigten:
Digitale Medienproduktionen haben Potenziale fir Formen selbstgesteu-
erten Lernens auch an Grundschulen, wenn gentigend Zeit vorhanden ist,
mit Studierenden ihr Rollen- und Selbstverstéandnis als Lehrperson zu
reflektieren. Die im Projekt beobachtete Unterrichtspraxis verdeutlichte
(wie bereits oben angedeutet), dass bei vielen Studierenden (teilweise auch
aus hoheren Semestern) oft noch relativ starre und strukturkonservati-
ve Vorstellungen von Unterrichtsplanung und -gestaltung existieren, die
Schiilerinnen und Schiiler mehr als «Aufgabenempfanger» und weniger
als Ko-Konstrukteure ihrer eigenen Lernprozesse betrachten. Dabei ist zu
beachten, dass Studierende nur begrenzt eigene Unterrichtserfahrungen
(aus der Perspektive von Lehrpersonen) haben.

Lehrerbildung hat hier die Aufgabe, fir Studierende ausreichend Re-
flexionsrdume zu schaffen und sie dafiir zu sensibilisieren, vorhandene
Deutungs- und Orientierungsmuster zu hinterfragen und eigenes, me-
dienbezogenes Erfahrungslernen zu wagen. Wie sehen Studierende das
Spannungsfeld von eher sachbezogenen Funktionslogiken einerseits und
Formen der Weltaneignung von Kindern andererseits? Wie wird bei Me-
dienproduktionen das Spannungsfeld zwischen Prozess- und Produktori-
entierung situativ gesehen und gestaltet? Welche Moéglichkeiten gibt es in
diesem Zusammenhang, um Grundschulkindern altersgemaésse Artikula-
tionsmoglichkeiten und Freirdume zu eréffnen, die sie weder unter- noch
tUberfordern? Wie kann dies durch die Berticksichtigung der jeweiligen
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Vorerfahrungen der Kinder und durch unterschiedlich stark strukturierte
Aufgabenstellungen und Lernumgebungen — auch ausserhalb des Klassen-
zimmers — erreicht werden? Wie kénnen reflexive Phasen aus dem Modus
der Gestaltung/Produktion mit digitalen Medien heraus kleinschrittig
entwickelt werden?

Die Auseinandersetzung mit diesen (und weiteren) Fragen umfasst
auch den Austausch und die kritische Reflexion zwischen den beteiligten
Hochschullehrenden: Was fiir Verstandnisse von Kindheit, Bildung, Lernen,
Medien existieren unter Dozierenden? Wie kénnen unterschiedliche kon-
zeptionelle Akzentuierungen zu einem produktiven Faktor fir den kollegi-
alen Austausch, fir die Lehre und die Studierenden gemacht werden? Das
Projekt dileg-SL eroffnete hierfir Raume, die von den Teilprojekten un-
terschiedlich genutzt wurden. Die Zusammenarbeit in interdisziplindren
Teams war vor allem dann spannend, wenn die Dozierenden bereit waren,
ihre jeweiligen Expertisen kritisch-konstruktiv in die Kooperation einzu-
bringen und Studierenden die Chance gaben, verschiedene Ansatze und
Uberlegungen zu Bildungs- und Lernprozessen kennenzulernen und zu
reflektieren. Dabei erwies es sich als notwendig, die thematische Komple-
xitdt zu reduzieren, damit Studierende in einem ausgewogenen Verhéltnis
fachdidaktische, medien- und grundschulpiadagogische Uberlegungen mit
medienpraktischen Erkundungen und der Planung, Durchfihrung und
Auswertung exemplarischer Unterrichtsversuche verbinden konnten.”

q. Fazit: Grundbildung Medien ist mehr als digitale
Grundbildung

Die Initiative «Keine Bildung ohne Medien!» und die Sektion Medienpada-
gogik in der DGfE verweisen in ihren Forderungen und Positionspapieren
schon seit vielen Jahren auf die Notwendigkeit einer Grundbildung Medien
far alle Studierenden in der Primarstufenbildung. An der PH Ludwigsburg
wird dies bereits seit 2012 umgesetzt (Tritby 2017) und im Projekt «Digita-
les Lernen Grundschule» durch die Tandem-Betreuung (Kooperation Me-
dienpadagogik mit Fachdidaktiken) erfolgte in den zahlreichen Seminaren

7 Siehe hierzu die curricularen und hochschuldidaktischen Uberlegungen in
Junge, Niesyto, und Rymes 2019.
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eine inhaltliche Vertiefung. Die Forderung nach einer Grundbildung Medien
kniipft dabei an der Facherperspektive an, geht aber dariiber hinaus. Sie
umfasst weit mehr als eine «Digitale Grundbildung» — dies zeigen die di-
versen Erfahrungen des Projekts dileg-SL.

Letztendlich kénnen wir festhalten, dass Projekte wie dileg-SL einen
wichtigen Beitrag leisten kénnen, um Lehramtsstudierende mit den Po-
tenzialen digitaler Medien vertraut zu machen. Neben der Vermittlung von
Fahigkeiten im Umgang mit den technischen Gerédten geht es aber auch
darum, die Einstellungen der Lehramtsstudierenden in den Blick zu neh-
men.

So waren zwar die meisten Studierenden, die in den Teilprojekten von
dileg-SL mitgewirkt haben, neugierig und bereit, sich auf Neues einzulas-
sen. Aber obwohl der Medienbezug in der Seminarausschreibung deutlich
benannt wurde, zeichneten sich keineswegs alle Studierenden durch eine
hohe Medienaffinitat und einen sicheren Umgang mit den digitalen Medi-
en aus (siehe Kapitel 3.1). Dies bestétigt die Zweifel an dem mitunter kol-
portierten Klischee der digitale natives (vgl. u.a. Ganguin und Meister 2013;
Schulmeister und Loviscach 2017). Die Auseinandersetzung mit den digi-
talen Medien im Kontext der Grundschule wurde von einzelnen Lehramts-
studierenden sogar als notwendiges Ubel betrachtet. Dabei ist es wichtig,
dass Prozesse der Digitalisierung auch kritisch reflektiert werden und es
sollte keineswegs darum gehen, die fortschreitende Etablierung digitaler
Medien ausschliesslich euphorisch zu betrachten. In der Vergangenheit
wurden die Potenziale «neuer» Medien oftmals tiberschatzt. Gleichzeitig
ist es problematisch, wenn eine grundsétzlich skeptische Haltung und
eine unreflektierte Distanz gegentiber digitalen Medien dafiir sorgt, dass
angehende Lehrkrafte die unbestreitbar vorhandenen Potenziale far die
Unterrichtsgestaltung nicht nutzbar machen (kénnen).

Neben einer positiven Einstellung gegentber digitalen Medien und ei-
ner Neugier gegentiber den neuen Mdoglichkeiten ist es erforderlich, dass
(angehende) Lehrpersonen tiber eigene Medienkompetenz und tber medi-
enpadagogische, mediendidaktische und technisch-gestalterische Kompe-
tenzen verfigen. Nur so konnen digitale Medien in Verbindung mit ver-
schiedenen Themen padagogisch sinnvoll und zielfithrend im schulischen
Alltag sowie im Fachunterricht Anwendung finden. Wie bereits dargelegt
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mussten wir im Rahmen unseres Projekts feststellen, dass zu viele Studie-
rende nicht Gber hinreichende Kompetenzen verfiigen, die iiber den all-
taglichen Gebrauch von Smartphones und Computern hinausgehen. Um
dieses Defizit auszugleichen sollten die ausbildenden Hochschulen in ver-
starktem Masse entsprechende Angebote machen.
Vor dem Hintergrund unserer Projekterfahrungen planen verschiede-
ne am Projekt beteiligte Dozierende die Fortsetzung interdisziplindrer Se-
minare mit Medienbezug und es wurde das Konzept fiir ein medienpada-
gogisches Basisseminar «Medienbildung und Lernen mit digitalen Medien
in der Grundschule» entwickelt. In diesem Kurs sollen die Studierenden
fur die vielfaltigen medialen Erfahrungen von Kindern sensibilisiert wer-
den und ihnen werden die Potentiale digitaler Medien fiir den Einsatz im
Unterricht vermittelt. Dabei ist auch zukinftig ein weites Verstdndnis von
Medien und Medienbildung notwendig, um den Herausforderungen ange-
messen begegnen zu kénnen. Hierzu gehéren fiir uns
- umfassende Grundkenntnisse zur Mediensozialisation von Kindern
und Jugendlichen

- eine vertiefte Auseinandersetzung mit dem Verstandnis von Kindheit,
Bildung, Lernen und Medien

- und Grundverstdndnis fir eine altersgemaésse, inklusive und nicht zu-
letzt milieusensible Medienbildung

- Grundkenntnisse zu verschiedenen «Medienspracheny (vor allem mit
Blick auf dsthetisch-gestalterische Potenziale)

- Grundkenntnisse zu algorithmischen Prozessen und Computational
Thinking

- Befahigung zu einer differenzierten Medienkritik, zur Reflexion pro-
blematischer gesellschaftlicher Medienentwicklungen, zu medienethi-
schen Aspekten, zur Auseinandersetzung mit den jeweils aktuellen
Fragen des Datenschutzes

- genigend Zeit fir das eigenstdndige und/oder angeleitete Erproben
asthetischer und technischer Gestaltungsmoglichkeiten digitaler Me-
dien.

Hinsichtlich der Platzierung solcher Seminarangebote wére es wich-
tig, entsprechende Seminare noch starker als bisher verpflichtend in den
Studienordnungen zu verankern. Hierfiir wéren Vorgaben vonseiten des
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Ministeriums hilfreich, die eine Grundbildung Medien far alle Lehramts-
studierende verbindlich machen. Schliesslich ist kaum zu erwarten, dass
die junge Lehrergeneration nach erfolgreichem Berufsstart dazu fahig ist,
die Potenziale der digitalen Medien in ihrer Arbeit als Lehrerin und Lehrer
nutzbar zu machen, wenn sie wahrend des gesamten Studiums gar nicht
oder nur sehr vereinzelt in Berithrung gekommen sind. Die aktuellen Dis-
kussionen zeigen, dass schon bei der aktuellen Lehrergeneration in diesem
Bereich ein grosser Weiterbildungsbedarf besteht, der im Zusammenhang
mit dem Digitalpakt noch zunehmen wird.

Das «Profil Grundbildung Medien», wie wir es an der PH Ludwigsburg
seit einigen Jahren erfolgreich anbieten, stellt einen geeigneten curricula-
ren Rahmen dar, der fir alle Lehramtsstudierende verpflichtend gemacht
werden sollte. Das «Profil Grundbildung Medien» setzt an vorhandenen
Angeboten der Bildungswissenschaften, der Fachdidaktiken und des Me-
dienzentrums an, fihrt in einem Modul vier Bausteine kompakt zusam-
men und beriicksichtigt mit einem zu realisierenden Medienprojekt auch
die Perspektive des praktischen und produktionsorientierten Bezugs zu
(digitalen) Medien. Nicht zuletzt fir die Umsetzung eines selbst entwickel-
ten Medienprojekts benétigen wir an den Hochschulen spezifische Res-
sourcen, die im Hinblick auf eine Grundbildung Medien far alle Studieren-
den mit den aktuell zur Verfigung stehenden Personal- und Sachmitteln
kaum zu leisten sind. Hierfiir mussten entsprechende Mittel dauerhaft zur
Verfiigung gestellt werden.

Die dauerhafte Einrichtung entsprechender Ressourcen ldsst sich
nicht nur damit begriinden, dass die enormen medialen Herausforderun-
gen eine «Grundbildung Medien» notwendig machen, die im spéteren Be-
ruf durch medienbezogene Fort- und Weiterbildungen zu aktualisieren
ist. Dartiber hinaus ist die Qualifizierung aller Lehrkrafte auch als Beitrag
zur Bildungsgerechtigkeit zu betrachten. Schon in der 1. Phase der Lehrer-
bildung wird die Basis dafiir gelegt, dass angehende Lehrkréfte an allen
Grundschulen tUber hinreichende Medienkompetenzen und medienpéda-
gogische Kompetenzen verfigen, um einen guten Unterricht mit und tiber
digitale Medien machen zu kénnen. Diese Einschatzung korrespondiert
mit der Stellungnahme des Grundschulverbandes «Digitale Miindigkeit be-
ginnt in der Grundschule» vom April 2018.
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5. Schlussfolgerungen und kritischer Ausblick

Eine Grundbildung Medien in der Primarstufenbildung, wie sie im vori-
gen Teil dieses Beitrags skizziert wurde, arbeitet mit einem breiten Me-
dienbegriff und einem umfassenden Verstandnis von Medienbildung. Es
geht nicht nur um digitale, sondern auch um analoge Medien und es wird
ein Verstandnis von Medialitat und Digitalitat zugrunde gelegt, welches
symbolisch-sinnhafte und kulturell-kommunikative Dimensionen betont
(u.a. Stalder 2016). Gerade aus grundschulpddagogischer Perspektive ist
das Zusammenspiel unterschiedlicher Erfahrungsmodi von Welt zu beto-
nen. Digitale Technik und digitale Asthetik verdndern zwar bisherige ana-
loge Zeichen- und Symbolsysteme und es ist wichtig, dass sich Studieren-
de digitalitatsbezogene Kompetenzen aneignen und die Funktionen und
Spezifika digitaler Informationsverarbeitung verstehen, bewerten und z.B.
in MakerSpace-Projekten Erfahrungen sammeln (Ingold et al. 2019). Digi-
tale Technik und digitale Asthetik fithren jedoch nicht generell zum Ver-
schwinden analoger Zeichen- und Symbolsysteme und damit verbundenen
Erfahrungen. In digital- und medienkritischer Perspektive ist zu formulie-
ren: «Nur im Kontext von nicht-digitalen Erfahrungen lasst sich erkennen,
was digital begrenzt wird bzw. digital nicht oder noch nicht mdéglich ist»
(Kulcke 2018, 188).

Auf dem Hintergrund dieser Schlussfolgerungen, die wir in Zusam-
menhang mit dem Projekt dileg-SL hervorheben mochten, sollen abschlie-
ssend einige kritische Uberlegungen mit Blick auf aktuelle Entwicklungs-
trends skizziert werden. So tibersieht der gegenwartige Digital-Hype, dass
es neben Wandel und «Disruption» auch Kontinuitdten gibt. Die Bezeich-
nung «Digitale Bildung» ist nicht nur sachlich falsch (vgl. Vollbrecht 2018,
26) und ein «Label, das fir alles und nichts gebraucht werden kann» (Kiibler
2018, 17), sondern verkiirzt vor allem den Blick auf die Vieldimensionalitat
der padagogischen Aufgabenstellung. Immer mehr an den Rand geraten
grundlegende Fahigkeiten, die fiir Bildungs- und Lernprozesse elementar
sind, wie z.B. Reflexions- und Kritikfahigkeit, bildungs- und lerntheoreti-
sche Grundlagen und elementare padagogisch-didaktische und medienpé-
dagogische Kompetenzen.

Auch ist darauf hinzuweisen, dass der Einfluss der (Internet-)
Wirtschaft auf die schulische Bildung immer grésser wird. Wahrend
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Wissenschaftsministerien und die meisten Hochschulen sich nicht in der
Lage sehen, eine umfassende Medienbildung breitenwirksam und verbind-
lich in padagogischen Studiengédngen zu verankern (Knaus, Meister, und
Tulodziecki 2018, 30 f.), bieten diverse Firmen Schulen kostenlose Work-
shops fiir Lehrkrafte und kostenlose Unterrichtsmaterialien an. Uber ver-
schiedene Werbemassnahmen gibt es inzwischen subtile Formen der Be-
einflussung. Auch ist eine zunehmende Verflechtung von Bildungspolitik
und Digitalwirtschaft zu beobachten (vgl. Schmerr 2019). Zugleich gibt es
bis dato keine massentauglichen Alternativen in Deutschland und Europa
im Bereich der Hard- und Software zu den marktbeherrschenden Angebo-
ten der grossen Internetkonzerne (Staab 2019), die fir Bildungseinrichtun-
gen geeignet waren und nicht mit der stdndigen Enteignung von Daten
verbunden sind. So erfreulich die finanzielle Unterstiitzung der Schulen
durch den Digitalpakt auch ist und so dringend erforderlich eine grundle-
gende technische Infrastruktur auch sein mag, darf dies in den aktuellen
Debatten nicht tibersehen werden!

In dieser Situation ist es wichtig, dass schulische Bildung und auch
Lehre und Forschung an Hochschulen ihre Unabhéangigkeit von kommer-
ziellen Interessen bewahren und dem gegenwértigen Mainstream einer
Digitalisierung der Padagogik widerstehen. Dies bedeutet auch, Ziele und
Strukturen einer technologie- und profitgetriebenen Digitalisierung kri-
tisch zu hinterfragen (Niesyto 2018, 54 ff.; Hug 2018, 9 ff)) und gleichzei-
tig Schule zu transformieren: erheblich mehr Gestaltungsrdume fir die
Schilerinnen und Schiiler, mehr Interdisziplinaritat und weniger Fixie-
rung auf Facher, flexiblere Raum- und Zeitstrukturen und kompetente
Lehrpersonen, die ihre Rolle mehr als Lernbegleitende verstehen und in
der Lage sind, mit Schiilerinnen und Schiiler offene Medienbildungsraume
zu erschliessen (Schiefner-Rohs 2017).

Digitale Medien in der Grundschullehrerbildung
317



fE Deutsche Gesellschaft
fur Erziehungswissenschaft

Sektion Medienpadagogik

Literatur

Aufenanger, Stefan. 2015. «Tablets an Schulen. Ein empirischer Einblick aus der
Perspektive von Schillerinnen und Schilern.» In Smart und mobil: digitale Kom-
munikation als Herausforderung fiir Bildung, Pddagogik und Politik, herausgege-
ben von Katja Friedrich, 63-77. Mnchen: kopaed.

Autenrieth, Daniel, Anja Marquardt, Horst Niesyto, und Katrin Schlér. 2018. «Di-
gitales Lernen in der Grundschule — ein Werkstattbericht mit Praxisbeispie-
len aus dem Projekt dileg —SL». In Spannungen und Potenziale. Digitaler Wandel
in Bildungseinrichtungen, herausgegeben von Thomas Knaus und Olga Engel,
151-174. Minchen: kopaed.

Bachmair, Ben. 2019. «Exploring Writing in a Digitally-Dominated Culture —
Options for Formal Learning in Schools». Media Education Nr. 3 (2019), 338-
366. http://ejournals3.com/journals_n/1568979994.pdf und https://doi.org/
10.13187/me.2019.3.338.

Boelmann, Jan M., Lisa Kénig, und Robert Rymes. 2019a. «Actioncams und Kame-
raroboter. Ein mobiles Konzept zur technischen Umsetzung von Unterrichts-
videografie». In Digitale Medien in der Grundschullehrerbildung. Erfahrungen aus
dem Projekt dileg-SL, herausgegeben von Thorsten Junge und Horst Niesyto,
195-203. Mnchen: kopaed.

Boelmann, Jan M., Lisa Koénig, und Robert Rymes. 2019b. «Vom Storyboard zum
eigenen Film. Schul- und Hochschulpadagogische Erfahrungen aus dem Teil-
projekt ,Digital Storytelling und intermediales Geschichtenverstehen'». In Di-
gitale Medien in der Grundschullehrerbildung. Erfahrungen aus dem Projekt dileg-
SL, herausgegeben von Thorsten Junge und Horst Niesyto, 43-56. Minchen:
kopaed.

Breiter, Andreas, Stefan Aufenanger, Ines Averbeck, Stefan Welling, und Marc
Wedjelek. 2013. Medienintegration in der Grundschule. Untersuchung zur Férde-
rung von Medienkompetenz und der unterrichtlichen Mediennutzung in Grund-
schulen sowie ihrer Rahmenbedingungen in Nordrhein-Westfalen. Schriftenreihe
Medienforschung der LfM (Band 73). Berlin: Vistas. http://www.lfm-nrw.de/
fileadmin/lfm-nrw/Forschung/Kurzfassung_Studie_73.pdf.

Briiggemann, Marion. 2013. Digitale Medien im Schulalltag. Eine qualitativ rekon-
struktive Studie zum Medienhandeln und berufsbezogenen Orientierungen von
Lehrkrdften. Mnchen: kopaed.

Deckert-Peaceman, Heike, und Anja Seifert. 2013. «Die Grundschule als Ort
grundlegender Bildung?» In Die Grundschule als Ort grundlegender Bildung —
Beitrdge zu einer Neuverortung der Grundschulpddagogik, herausgegeben von
Heide Deckert-Peaceman und Anja Seifert, 7-20. Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

Deutsche Telekom Stiftung, Hrsg. 2014. Medienbildung entlang der Bildungskette.
Bonn. https://www.telekom-stiftung.de/sites/default/files/files/media/publi-
cations/buch_ medienbildung.bildungskette_end.pdf.

Ganguin, Sonja, und Dorothee Meister, Hrsg. 2013. Digital native oder digital naiv?
- Medienpddagogik der Generationen. Miinchen: kopaed.

Horst Niesyto und Thorsten Junge

318


http://ejournal53.com/journals_n/1568979994.pdf
https://doi.org/
http://www.lfm-nrw.de/fileadmin/lfm-nrw/Forschung/Kurzfassung_Studie_73.pdf
http://www.lfm-nrw.de/fileadmin/lfm-nrw/Forschung/Kurzfassung_Studie_73.pdf
https://www.telekom-stiftung.de/sites/default/files/files/media/publications/buch_
https://www.telekom-stiftung.de/sites/default/files/files/media/publications/buch_

MedienPidagogik

Zeitschrift fr Theorie und Praxis der Medienbildung

Grundschulverband. 2018. «Digitale Muindigkeit beginnt in der Grundschule».
https://grundschulverband.de/wp-content/uploads/2018/08/stellungnahme-
gsv-digitalpakt-Schule.pdf.

Herzig, Bardo. 2014. Wie wirksam sind digitale Medien im Unterricht? Studie im Auf-
trag der Bertelsmann Stiftung. Gutersloh: Bertelsmann Stiftung. https://www.
bertelsmann-stiftung.de/fileadmin/files/BSt/Publikationen/GrauePublikatio-
nen/Studie_IB_Wirksamkeit_digitale_Medien_im_Unterricht_2014.pdf.

Hug, Theo. 2018. «Herausforderungen fur Lernen und Bildung im Medienzeit-
alter — Zur Einfahrung». In Medienpddagogik. Herausforderungen fiir Lernen
und Bildung im Medienzeitalter, herausgegeben von Theo Hug, 7-17. Innsbruck:
innsbruck university press.

Imort, Peter, und Horst Niesyto, Hrsg. 2014. Grundbildung Medien in pddagogi-
schen Studiengdngen. Schriftenreihe Medienpadagogik interdisziplinar, Band
10. Mnchen: kopaed.

Imort, Peter, und Daniel Truby. 2019. «Zwischen Marchenwesen und Wasser-
kreislauf. Gestaltungsorientierte Trickfilmproduktionen mit Drittklasslern.
Aspekte eines interdisziplindren Projekts der Medien- und Musikpadagogik».
In Digitale Medien in der Grundschullehrerbildung. Erfahrungen aus dem Projekt
dileg-SL, herausgegeben von Thorsten Junge und Horst Niesyto, 73-85. Miin-
chen: kopaed.

Ingold, Selina, Bjorn Maurer, Daniel Triby, Hrsg. 2019. Chance Makerspace. Ma-
king trifft auf Schule. Miinchen: kopaed.

Irion, Thomas, und Rudolf Kammerl. 2018. «Mit digitalen Medien lernen. Grundla-
gen, Potenziale und Herausforderungen». Die Grundschulzeitschrift 307, 12-17.

Junge, Thorsten. 2019. «Ergebnisse des Entwicklungsprojekts dileg-SL. Eindricke
und Befunde aus den begleitenden Befragungen der Dozenten-Teamsy. In Di-
gitale Medien in der Grundschullehrerbildung. Erfahrungen aus dem Projekt dileg-
SL, herausgegeben von Thorsten Junge und Horst Niesyto, 233-262. Miinchen:
kopaed.

Junge, Thorsten, und Horst Niesyto, Hrsg. 2019. Digitale Medien in der Grundschul-
lehrerbildung. Erfahrungen aus dem Projekt dileg-SL. Schriftenreihe Medienpad-
agogik interdisziplinar, Band 12. Mnchen: kopaed.

Junge, Thorsten, Horst Niesyto, und Robert Rymes. 2019. «Uberlegungen zur
Nachhaltigkeit des Entwicklungsprojekts dileg-SL». In Digitale Medien in der
Grundschullehrerbildung. Erfahrungen aus dem Projekt dileg-SL, herausgegeben
von Thorsten Junge und Horst Niesyto, 319-344. Miinchen: kopaed.

Junge, Thorsten, und Christiane Rust. 2015. «Lehrkrafte in der digitalen Welt.
Einsatz von Tablet-PCs zur Entwicklung praxisorientierter Konzepte zur Pra-
vention von Cybermobbing». In Lehrer.Bildung.Medien — Herausforderungen
fur die Entwicklung von Schule(n), herausgegeben von Mandy Schiefner-Rohs,
Claudia Gomez, Christine Menzer, 171-184. Baltmannsweiler: Schneider-Ver-
lag Hohengehren.

Digitale Medien in der Grundschullehrerbildung
319


https://grundschulverband.de/wp-content/uploads/2018/08/stellungnahme-gsv-digitalpakt-Schule.pdf
https://grundschulverband.de/wp-content/uploads/2018/08/stellungnahme-gsv-digitalpakt-Schule.pdf
https://www.bertelsmann-stiftung.de/fileadmin/files/BSt/Publikationen/GrauePublikationen/Studie_IB_Wirksamkeit_digitale_Medien_im_Unterricht_2014.pdf
https://www.bertelsmann-stiftung.de/fileadmin/files/BSt/Publikationen/GrauePublikationen/Studie_IB_Wirksamkeit_digitale_Medien_im_Unterricht_2014.pdf
https://www.bertelsmann-stiftung.de/fileadmin/files/BSt/Publikationen/GrauePublikationen/Studie_IB_Wirksamkeit_digitale_Medien_im_Unterricht_2014.pdf

fE Deutsche Gesellschaft
fur Erziehungswissenschaft

Sektion Medienpadagogik

KBoM - Initiative «Keine Bildung ohne Medien!» 2011. Bildungspolitische For-
derungen. Medienpddagogischer Kongress 2011. http://www.keine-bildung-
ohne-medien.de/kongress-dokumentation/keine-bildung-ohne-medien_bil-
dungspolitische-forderungen.pdf.

KMK - Kultusministerkonferenz. 2016. Bildung in der digitalen Welt. Strategie der
Kultusministerkonferenz.  https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Pres-
seUndAktuelles/2017/Strategie_neu_2017_datum_1.pdf.

KMK - Kultusministerkonferenz. 2012. Medienbildung in der Schule. http:/
www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschlues-
se/2012/2012_03_08_Medienbildung.pdf.

Knaus, Thomas, Dorothee M. Meister, und Gerhard Tulodziecki. 2018. «Qualitats-
entwicklung — Professionalisierung — Standards. Thesen aus medienpédago-
gischer Sicht». In Futurelab Medienpddagogik. Qualitdtsentwicklung — Profes-
sionalisierung — Standards, herausgegeben von Thomas Knaus, Dorothee M.
Meister, Kristin Narr, 23-47. Miinchen: kopaed.

Kibler, Hans-Dieter. 2018. «Was ist und was soll digitale Bildung?» medien + erzie-
hung, Heft 5 (2018), 16-24.

Kirzinger, Anja, und Sanna Pohlmann-Rother. 2019. «Die videogestitzte Eva-
luation im Projekt dileg-SL. Leitfragen, Ergebnisse und Perspektiven fir die
Grundschullehrerbildung». In Digitale Medien in der Grundschullehrerbildung.
Erfahrungen aus dem Projekt dileg-SL, herausgegeben von Thorsten Junge und
Horst Niesyto, 263-276. Miinchen: kopaed.

Kulcke, Gesine. 2018. «Medienkritik in der Kindheitspadagogik im digitalen Zeit-
alter». In Medienkritik im digitalen Zeitalter, herausgegeben von Horst Niesyto
und Heinz Moser, Schriftenreihe Medienpddagogik interdisziplinar, Band 11,
179-191. Miinchen: kopaed.

Kutscher, Nadja, und Hans-Uwe Otto. 2010. «Digitale Ungleichheit — Implikatio-
nen fur die Betrachtung digitaler Jugendkulturen». In Digitale Jugendkulturen,
herausgegeben von Kai-Uwe Hugger, 73-87. Wiesbaden: VS Verlag.

Niesyto, Horst. 2019a. «Digitales Lernen Grundschule — Ausgangstiberlegungen,
Ziele und Strukturen des Entwicklungsprojekts dileg-SL». In Digitale Medien
in der Grundschullehrerbildung. Erfahrungen aus dem Projekt dileg-SL, herausge-
geben von Thorsten Junge und Horst Niesyto, 17-37. Miinchen: kopaed.

Niesyto, Horst. 2019b. «Ergebnisse des Entwicklungsprojekts dileg-SL. Kern-
punkte in teilprojektiibergreifender Perspektivey. In Digitale Medien in der
Grundschullehrerbildung. Erfahrungen aus dem Projekt dileg-SL, herausgegeben
von Thorsten Junge und Horst Niesyto, 207-232. Miinchen: kopaed.

Niesyto, Horst. 2018. «Under Digital Fire. Herausforderungen fur die medienpa-
dagogische Professionalisierung». In Futurelab Medienpddagogik. Qualitdts-
entwicklung — Professionalisierung — Standards, herausgegeben von Thomas
Knaus, Dorothee M. Meister, Kristin Narr, 49-69. Miinchen: kopaed.

Niesyto, Horst. 2014. «Grundbildung Medien an der Pddagogischen Hochschule
Ludwigsburg». In Grundbildung Medien in pddagogischen Studiengdngen, her-
ausgegeben von Peter Imort und Horst Niesyto, Schriftenreihe Medienpada-
gogik interdisziplinér, Band 10, 123-138. Miinchen: kopaed.

Horst Niesyto und Thorsten Junge

320


http://www.keine-bildung-ohne-medien.de/kongress-dokumentation/keine-bildung-ohne-medien_bildungspolitische-forderungen.pdf
http://www.keine-bildung-ohne-medien.de/kongress-dokumentation/keine-bildung-ohne-medien_bildungspolitische-forderungen.pdf
http://www.keine-bildung-ohne-medien.de/kongress-dokumentation/keine-bildung-ohne-medien_bildungspolitische-forderungen.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/PresseUndAktuelles/2017/Strategie_neu_2017_datum_1.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/PresseUndAktuelles/2017/Strategie_neu_2017_datum_1.pdf
http://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2012/2012_03_08_Medienbildung.pdf
http://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2012/2012_03_08_Medienbildung.pdf
http://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2012/2012_03_08_Medienbildung.pdf

MedienPidagogik

Zeitschrift fr Theorie und Praxis der Medienbildung

Niesyto, Horst. 2010. Handlungsorientierte Medienarbeit. In: Handbuch Medienso-
zialisation, herausgegeben von Ralf Vollbrecht und Claudia Wegener, 396-403.
Wiesbaden: VS Verlag.

Niesyto, Horst, Dorothee M. Meister, und Heinz Moser, Hrsg. 2009. Medien und
soziokulturelle Unterschiede. MedienPadagogik: Zeitschrift fir Theorie Und
Praxis Der Medienbildung 17. https://doi.org/10.21240/mpaed/17.X.

Peschel, Markus, und Thomas Irion, Hrsg. 2016. Neue Medien in der Grundschule
2.0. Grundlagen — Konzepte — Perspektiven. Frankfurt/Main: Grundschulver-
band.

Rat fir Kulturelle Bildung. 2019. Jugend/YouTube/Kulturelle Bildung. Horizont 2019.
Eine reprdsentative Umfrage unter 12- bis 19-Jdhrigen zur Nutzung kultureller Bil-
dungsangebote an digitalen Kulturorten. https://www.rat-kulturelle-bildung.
de/fileadmin/user_upload/pdf/Studie_YouTube_Webversion_final.pdf.

Reifémann, Wolfgang. 2015. Mediatisierung visuell — Kommunikationstheoretische
Uberlegungen und eine Studie zum Wandel privater Bildpraxis. Baden-Baden: No-
mos.

Rymes, Robert, und Ulrich Iberer. 2019. «Datenschutzrechtliche Aspekte bei
der Durchfihrung medienbasierter Schulprojekte». In Digitale Medien in der
Grundschullehrerbildung. Exrfahrungen aus dem Projekt dileg-SL, herausgegeben
von Thorsten Junge und Horst Niesyto, 163-176. Miinchen: kopaed.

Rymes, Robert, Jérg-U. Kefdler, und Annika Jokiaho. 2019. «Das didaktische Po-
tential von Tablets im Englischunterricht der Grundschule. Ein unterrichts-
praktisches Projekt im Rahmen der Lehrer- und Lehrerinnenbildung». In Di-
gitale Medien in der Grundschullehrerbildung. Erfahrungen aus dem Projekt dileg-
SL, herausgegeben von Thorsten Junge und Horst Niesyto, 131-144. Minchen:
kopaed.

Rymes, Robert, Anja Koppenhofer, und Jakob Reichel. 2019. «Technische Aus-
stattungsfragen hinsichtlich der Nutzung mobiler Endgerate an Schulen und
Hochschulen». In Digitale Medien in der Grundschullehrerbildung. Erfahrungen
aus dem Projekt dileg-SL, herausgegeben von Thorsten Junge und Horst Niesy-
to, 177-193. Miinchen: kopaed.

Rymes, Robert, Roland Walter, und Ulrich Iberer, 2019. Datenschutz beim Ein-
satz digitaler Medien in der Grundschule. Eine Handreichung fiir Lehrerinnen
und Lehrer in Baden-Wiirttemberg mit rechtlichen Grundlagen, pddagogischen
Hinweisen und Fallbeispielen, hrsg. vom Projekt dileg-SL. Ludwigsburg: Pa-
dagogische Hochschule. Zugriff 30.11.2019 https://www.ph-ludwigsburg.
de/20840+M51093461ac2.html

Schaal, Steffen, und Armin Lude. 2015. «Using mobile devices in environmental
education and education for sustainable development - comparing theory and
practice in a nation wide survey». Sustainability 7(8), 10153-10170. https://doi.
0rg/10.3390/su70810153.

Schiefner-Rohs, Mandy. 2017. «Medienbildung in Der Schule. Blinde Flecken Und
Spannungsfelder in Einer Kultur Der Digitalitaty. MedienPddagogik: Zeit-
schrift fir Theorie Und Praxis Der Medienbildung 27 (Spannungsfelder & blinde
Flecken), 153-72. https://doi.org/10.21240/mpaed/27/2017.10.15.X.

Digitale Medien in der Grundschullehrerbildung
321


https://doi.org/10.21240/mpaed/17.X
https://www.rat-kulturelle-bildung.de/fileadmin/user_upload/pdf/Studie_YouTube_Webversion_final.pdf
https://www.rat-kulturelle-bildung.de/fileadmin/user_upload/pdf/Studie_YouTube_Webversion_final.pdf
https://www.ph-ludwigsburg.de/20840+M51093461ac2.html
https://www.ph-ludwigsburg.de/20840+M51093461ac2.html
https://doi.org/10.3390/su70810153
https://doi.org/10.3390/su70810153
https://doi.org/10.21240/mpaed/27/2017.10.15.X

f E Deutsche Gesellschaft
fur Erziehungswissenschaft

Sektion Medienpadagogik

Schluchter, Jan-René. 2019. «Methoden inklusiver Medienbildung». In Hand-
buch Inklusion und Medienbildung, herausgegeben von Ingo Bosse, Jan-René
Schluchter und Isabel Zorn, 198-206. Weinheim/Basel: Beltz Juventa.

Schluchter, Jan-René. 2015. Medienbildung als Perspektive fir Inklusion — Modelle
und Reflexionen fiir die pddagogische Praxis. Minchen: kopaed.

Schmerr, Martina. 2019. «Zur Rolle der Digitalwirtschaft im Bildungsbereich».
medien concret, 1, 58-61.

Schulmeister, Rolf, und Jorn Loviscach. 2017. «Mythen der Digitalisierung mit
Blick auf Studium und Lehre». In Digitale Transformation im Diskurs. Kritische
Perspektiven auf Entwicklungen und Tendenzen im Zeitalter des Digitalen, her-
ausgegeben von Christian Leineweber und Claudia de Witt. http://nbn-resol-
ving.de/urn:nbn:de:hbz:708-dh5756.

Sektion Medienpadagogik in der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissen-
schaft. 2017. «Orientierungsrahmen fir die Entwicklung von Curricula fir
medienpadagogische Studiengdnge und Studienanteile». MedienPddagogik:
Zeitschrift fur Theorie Und Praxis Der Medienbildung, (Statements and Frame-
works), 1-7. https://doi.org/10.21240/mpaed/00/2017.12.04.X.

Staab, Philipp. 2019. Digitaler Kapitalismus. Markt und Herrschaft in der Okonomie
der Unknappheit. Berlin: Suhrkamp.

Stalder, Felix. 2016. Kultur der Digitalitdt. Berlin: Suhrkamp.

Thumel, Mareike, und Christina Metzler. 2018. «Teilhabe- und Entwicklungs-
chancen durch aktive Medienarbeit in der Grundschule starken». medien +
erziehung, 6 (2018), 102-112.

Triby, Daniel. 2017. «Grundbildung Medien an der PH Ludwigsburg — Erste Zwi-
schenbilanz und Evaluation». Ludwigsburger Beitrdge zur Medienpddagogik, 17.
http://www.medienpaed-ludwigsburg.de/wp-content/uploads/2017/12/Tru-
eby-Grundbildung-Medien-an-der-PH-Ludwigsburg.pdf.

Triiby, Daniel. 2016. Mobiles Lernen an der Schnittstelle von Filmbildung und Sprach-
forderung. Schriftenreihe Medienpadagogische Praxisforschung, Band 9.
Minchen: kopaed.

Tulodziecki, Gerhard, Bardo Herzig, und Silke Grafe. 2019. Medienbildung in Schule
und Unterricht. 2. Auflage. Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Verstandig, Dan, Alexandra Klein, und Stefan Iske. 2016. «Zero-Level Digi-
tal Divide: Neues Netz und neue Ungleichheiten». Si:So. Analysen — Berich-
te — Kontroversen, 50-55. Universitdt Siegen. https://nbn-resolving.org/
urn:nbn:de:hbz:467-11973.

Witzke, Margrit. 2004. Identitdt, Selbstausdruck und Jugendkultur. Eigenprodu-
zierte Videos Jugendlicher im Vergleich mit ihren Selbstaussagen. Ein Beitrag zur
Jugend(kultur)forschung. Miinchen: kopaed.

Horst Niesyto und Thorsten Junge

322


http://nbn-resolving.de/urn
http://nbn-resolving.de/urn
https://doi.org/10.21240/mpaed/00/2017.12.04.X
http://www.medienpaed-ludwigsburg.de/wp-content/uploads/2017/12/Trueby-Grundbildung-Medien-an-der-PH-Ludwigsburg.pdf
http://www.medienpaed-ludwigsburg.de/wp-content/uploads/2017/12/Trueby-Grundbildung-Medien-an-der-PH-Ludwigsburg.pdf
https://nbn-resolving.org/urn
https://nbn-resolving.org/urn

